Problemy z punktacja
(na jednym humanistycznym przykiadzie)

WOJCIECH BALUS

Punktacja od dawna budzi uzasadnione obawy i wy-
wotuje niekonczace sie dyskusje. Poniewaz stoimy przed
kolejnymi zmianami w systemie oceny polskiej nauki,
chciatbym podzieli¢ sie refleksjami i obserwacjami wyni-
kajgcymi z praktycznych skutkow, jakie przyniést system
punktowy wprowadzony przez ,ustawe 2.0". Skupie sie
na wtasnej dyscyplinie, czyli na historii sztuki, ale mam
nadzieje, wnioski bedg miaty bardziej ogolny charakter.

Zasadnicza koncepcja ewaluacji oparta zostata na
pomysle, ze ocenie podlega¢ majg nie jednostki organi-
zacyjne (wydziaty, instytuty), lecz dyscypliny naukowe.
Wydawac by sie mogto, ze taka decyzja nie powinna pod-
legac krytyce, gdyz pozwala na poréwnywanie podmio-
téw o podobnym profilu badawczym. Niestety, wielkos¢
poszczegolnych dyscyplin jest bardzo rézna: niektére osa-
dzone s3g tylko na kilku uczelniach i liczg po dwudziestu
paru pracownikdw, inne sg wielokrotnie wieksze. By zapo-
biec zbyt daleko idgcym réznicom wielko$ciowym, czes¢
dyscyplin potgczono. Historia sztuki znalazta sie wraz
z muzykologig, teatrologig i flmoznawstwem w ,naukach
o sztuce”. Na oko brzmi to bardzo dobrze, w praktyce jednak
te ,subdyscypliny” majg ze sobg niewiele wspodlnego: zaj-
mujg sie zupetnie innymi dziedzinami ludzkiej twoérczo-
Sci, stosujg rézne metody badawcze, wymagajg innych
predyspozycji i majg odmienne tradycje. Przynalezno$¢
historii sztuki nie byta jednak od poczatku przesgdzona.
W ministerstwie zapewniano, ze bedzie ona samodzielna
(sam to styszatem), rozwazano tez jej dotgczenie do hi-
storii. Oznacza to, ze budowanie dyscyplin oparte byto
czesciowo na decyzjach arbitralnych, przedktadajgcych
spojnos¢ formalng nad jako$¢ merytoryczna.

Samodzielnos¢ lub wigczenie do wiekszej grupy ob-
jetej wspolng nazwa miaty daleko idgce skutki dla punktaciji
czasopism. Kazda dyscyplina dysponowata ograniczong
liczbg tytutéw dla poszczegdinych kategorii punktowych.
Tym samym, jezeli historia sztuki znalazta si¢ w jednym
worku z trzema innymi naukami, liczba przynaleznych jej
czasopism byta mniejsza niz np. w archeologii, poréwny-
walnej co do wielkosci, ale samodzielnej.

Punktacja zalezna byta od obecnosci czasopism na
okreslonych platformach wiedzy. W konsekwenc;ji zespot
przygotowujgcy wykaz miat z goéry zwigzane rece co do
umieszczenia okreslonego tytutu w przedziale punkto-
wym. Skutek byt taki, ze w historii sztuki 200 punktow

uzyskat — z liczgcych sie czasopism — tylko amerykanski
»1he Art Bulletin”. Czasopism za 140 punktéw byto tez
niewiele. Wazne czasopisma europejskie nie wyszty
powyzej 70 punktow. Do tego przyznanie punktéw nie
wigzato sie z faktycznym zakresem tematycznym prefe-
rowanym przez poszczegolne redakcje. Najbardziej dra-
stycznym przyktadem jest wspomniany , The Art Bulletin”,
ktéry z zasady nie interesuje sie naszg czescig $wiata,
a wiekszos¢ polskiej produkcji naukowej dotyczy sztuki
krajowej i z terenu Europy Srodkowej. O bedacej w centrum
zainteresowan kwartalnika sztuce zachodnioeuropejskiej,
chinskiej, arabskiej, afrykanskiej czy potudniowoamery-
kanskiej pisze u nas mato kto i trudno sie temu dziwi¢.
W ten spos6b mozliwos¢ uzyskania 200 punktéw stata sie
bardzo trudna.

Jeszcze wigkszym absurdem okazato sie punkto-
wanie wydawnictw. Wykaz objat zasadniczo duze oficyny,
zupetnie bez zwracania uwagi, ze rézne dyscypliny majg
na catym $wiecie wazne dla nich wydawnictwa. Poza tym
wysoka punktacja nie pokrywa sie z profesjonalizmem.
Od ponad dwoch lat walcze z pewng dwustupunktowg
oficyng, ktéra nie dysponuje wiasng redakcjg jezykowa,
a wskazana przez nig firma za grube pienigdze wyko-
nata adiustacje po tebkach. Watpliwosci budzi tez przy-
jety w niej system recenzowania, polegajacy na ocenie
konspektu ksigzki, czyli — w przypadku prac zbiorowych
— przestaniu jedynie kilku tekstéw, co oznacza, ze pozo-
state sg publikowane bez peer review.

Jakie stad ptyng wnioski? Po pierwsze, system punk-
tacji, robigcy na pozér wrazenie absolutnie obiektywnego
(taka jest natura wielkos$ci liczbowych, ze wygladajg na
wyliczone z ,matematyczng precyzjg”), w rzeczywistosci
jest efektem przyjetych z gory zatozen, ktdre maja swe
wiasne uwarunkowania, a nastepnie dyskusji i kompro-
miséw osigganych w tonie réznych gremiéw. Po drugie,
wskazane wielkosci punktowe moga rozmijac sie ze sta-
nem faktycznym i pozgdanym jakiej$ dyscypliny. Dla pol-
skich historykéw sztuki o wiele wazniejsza jest obecnos$é
w regionie, z ktérym taczg nas zalezno$ci artystyczne,
czyli z krajami Europy Srodkowej, z obszarem niemiec-
kojezycznym, z Wtochami i Francja, niz badanie sztuki
Azji lub Afryki. Po trzecie, trudno zmusi¢ zagranicznych
kolegow, by lokowali ksigzki z artykutami z Polski w wy-
dawnictwach z listy naszego ministerstwa. | po czwarte,
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kazdy zadekretowany system oceny od razu staje sie
kreatorem rzeczywistosci. Co prawda brak wysoko punk-
towanych czasopism nie wptywa na ewaluacje wewnatrz
dyscypliny, bo wszyscy obracajg sie mniej wigcej w tym
samym przedziale, ale rézne instytucje naktaniajg do
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Rodzi sie jednak pytanie, czy w ten sposéb naprawde
osiggamy wysokg jako$¢ naukowa? Dziatania ministra
Czarnka pokazaty, ze ,doskonato$¢” da sie wyprodu-
kowaé za pomocag odpowiedniego ustawienia wielkosci
punktowych. Powinno to da¢ do myslenia, ze mozliwo$¢
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London 1985, s. 341.

zdobywania wysokiej punktacji. Na Uniwersytecie Ja-
giellonskim doktoranci sg premiowani za artykut od 100
punktow wzwyz, na Wydziale Historycznym nagradza sie
za publikacje dwustupunktowe, a do rozliczenia dziatan
w obszarze Inicjatywy Doskonatosci, czyli Uczelni Ba-
dawczej, wymaga sie publikacji przynajmniej za 100
punktéw i przyjmuje na etaty finansowane z tego progra-
mu osoby, ktére takie osiggniecia majg na swoim koncie.

podobnych aberracji jest implicite zawarta w kazdym
systemie opartym na ogélnych wyliczeniach ilosciowych,
a nie na szczegotowej ocenie jakosci merytorycznej.
Pod koniec XVII wieku Roger de Piles wymyslit skale do
oceny malarstwa. Rzut oka na fragment jego wyliczen
pokazuje, ze cata ta punktacja moze co najwyzej bu-
dzi¢ $miech. Co polecam uwadze dzisiejszych obroncow
~punktozy”.

WOJCIECH BALUS
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Nauka i nie nauka, nauczanie i niedouczanie

JANUARY WEINER

Postep nauki i zmiany w zyciu ludzi powodujg wy-
ktadniczy wzrost ilosci informaciji, ktérych nie da sie na
biezgco wtgczy¢ do programéw nauczania i podrecznikow
szkolnych. Z Internetu docierajg prawdziwe informacje
naukowe obok fatszywych. Nauki przyrodnicze i Sciste
zajmujg sie ustalaniem faktow i zwigzkéw przyczynowo-
-skutkowych z najwyzszym mozliwym prawdopodobien-
stwem. Hierarchig ich wartosci i wynikajgcymi z niej
dziataniami praktycznymi zajmujg sie dziedziny humani-
styczne, z pomocg nauk stosowanych.

Edukacja (na wszystkich poziomach) musi wyja-
$niac réznice miedzy naukami przyrodniczymi a humani-
styka i praktyka, na biezgco informowaé o wiarygodnych
zrodtach informacji naukowych i o praktycznym znacze-
niu przyjetych systemow wartosci. Natrafia tu na dwie
zasadnicze trudno$ci: wyktadniczy przyrost informacji
z nauk przyrodniczych i Scistych, niemozliwy do wttoczenia

do programu szkolnego, oraz chaos pojeciowy dotyczgcy
rozmaitych znaczen terminu ,nauka”. W jezyku polskim to
stowo moze znaczy¢ cokolwiek: fizjologia, muzykologia,
astrofizyka, kryminalistyka, historia, nauka angielskiego,
a nawet ,nauka jazdy”. Sg to dziedziny tworczej pracy
0 zupetnie réznym charakterze: nauki przyrodnicze i $ci-
ste (badania naukowe), humanistyka (zdominowana przez
rozwazania na temat hierarchii wartosci) i pragmatyka
(rozwdj umiejetno$ci praktycznych), a takze nauczanie
lub uczenie sie. W jezyku potocznym niedoktadnie roz-
réznia sie te obszary dziatalnosci cztowieka: nauki Sciste
to najczesciej matematyka i fizyka (chociaz matematyka
nie jest naukg w takim sensie jak fizyka); nauki przyrod-
nicze to zazwyczaj biologia, ale juz nie astronomia czy
mineralogia. Nauki takie jak socjologia czy psychologia
zawierajg poddziedziny z obszaru nauk przyrodniczych
i humanistyki. llustracjg tego chaosu jest hasto ,nauka”
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w polskojezycznej wersji Wikipedii. W Wikipedii po an-
gielsku hasto ,science” jasno definiuje nauki przyrodnicze,
w odréznieniu od innych obszaréw dziatalnosci twoérczej
i poznawczej. Nauki przyrodnicze (science) ustalajg fakty
i zwigzki przyczynowo-skutkowe z najwyzszym mozli-
wym prawdopodobienstwem, chociaz rozwazania nad
hierarchig wartosci sg réwnie wazne, a nawet wazniejsze
niz ustalanie, ale to jest domena humanistyki. Odréznienie
tych dwoch obszaréw tworczej i poznawczej dziatal-
nosci cztowieka nie ma na celu deprecjonowania ktérejs
z nich, co czesto zarzuca sie tym, ktorzy podkreslajg
réznice miedzy naukami przyrodniczymi a naukami hu-
manistycznymi.

Caly ten wywodd wydaje sie banatem. Jednak jesli
zajrzymy do Internetu, do literatury popularno-naukowej
i do szkolnych podrecznikéw (sic!), to owo pomieszanie poje¢
okaze sie zjawiskiem powszechnym i bardzo szkodliwym.
Wezmy za przyktad termin ,ekologia”, wymyslony przez
Ernsta Haeckla jako poddziedzina darwinowskiej biologii.
Na jej rozwoj trzeba byto poczeka¢ sto lat, ale wspodtczesna
ekologia jest naukg z domeny science — z tymi samymi
rygorami metodologicznymi co chemia i fizyka. Nato-
miast w jezyku potocznym ekologia to nie science, tylko
obszary humanistyki i/lub pragmatyki: ochrona przyrody,
ochrona srodowiska, ideologiczny ekologizm, ekopolityka,
inzynieria ekologiczna, rekultywacja, oczyszczanie $ciekow
itd. Co gorsza, pomieszanie ekologii — nauki przyrodniczej
z ,ekologig” humanistyczng lub pragmatyczng mozna
znalez¢ w prawie kazdym podreczniku szkolnym, na do-
wolnym poziomie.

Problem mylenia ustalen nauki (science) z arbitral-
nymi hierarchiami wartosci i alternatywnymi dziataniami
praktycznymi dotyczy wszystkich innych dziedzin naucza-
nych w szkole. Aby korzysta¢ z Internetu, trzeba umie¢
odréznia¢ informacje prawdziwe od btednych, nonsen-
sownych, celowo sfatlszowanych. Wymaga to orientac;ji
w zakresie metodologii nauk przyrodniczych (science)
i wynikajgcej z niej wiarygodnosci. Tej umiejetnosci po-
winna dostarczy¢ szkota wszystkim uczniom, bez wzgledu
na ich zainteresowania i wybér specjalizacji, a obecnie
zbyt wczesne profilowanie programoéw szkolnych (np. w li-
ceum ogodlnoksztatcgcym klasy matematyczno-fizyczne,
biologiczno-chemiczne, humanistyczne) to uniemozliwia.
W rzeczywistosci nauki nalezgce do domeny science sg

Scisle zintegrowane: fizyka, chemia czy biologia $cisle sie
zazebiaja, postugujg sie tg samg metodologia, nie da sie wy-
jasni¢ podstawowych probleméw biologii, nie siegajgc do
chemii i fizyki, a zadna z tych dziedzin nie obejdzie sie
bez matematyki.

Profile ksztatcenia majg wzbogaca¢ wybrang te-
matyke, ale niestety jej wzbogacanie odbywa sie kosz-
tem innych. Co gorsza, specjalizacja najczesciej polega
na horrendalnym przetadowaniu abstrakcyjnym materia-
tem. Na przykfad temat biologii molekularnej w niektérych
podrecznikach licealnych zawiera dziesigtki termindw,
opiséw struktur bez zadnego wyjasnienia, skad to w ogdle
wiadomo. Taka ilos¢ materiatu bytaby odpowiednia dla
studentéw | roku biologii czy medycyny, zwlaszcza ze
na ¢éwiczeniach laboratoryjnych dowiedzg sig, jak mozna
zdobywac takie informacje. Ale w liceum? Czy to po-
moze umotywowac ucznia klasy biologiczno-chemiczne;j,
zeby zaszczepit sie przeciwko COVID-owi? Jak dtugo
bedzie pamietat te terminy absolwent tej specjalizacji,
ktéry bedzie studiowat lesnictwo? Réwnoczesnie w tych
samych podrecznikach w obszarze ekologii namno-
zony jest zestaw pojec i termindw pochodzgcych z lat
20. wieku XX.

Konkludujgc, formutuje swéj radykalny poglad na
temat programéw szkolnych: (1) konieczna jest daleko
idgca redukcja objetosci programéw i podrecznikow; (2)
niezbedne jest zaznajomienie uczniéw z metodologig
nauk przyrodniczych (science), tak aby wdrozy¢ umie-
jetnosci odrézniania informacji prawdziwej od fatszywej
(to bardzo trudne, ale trzeba sie staraé, warunkiem jest
prowadzenie zaje¢ praktycznych); (3) réwnomierne na-
uczanie wszystkich dziedzin przez wszystkie lata szkoty
podstawowej i liceum, bez specjalizacji na obszary nauk
przyrodniczych (science) i humanistycznych. Rozumienie
nauk przyrodniczych jest potrzebne przysztym humani-
stom, a zaznajomienie sie z humanistykg — wszystkim
przysztym ,przyrodnikom” i inzynierom; (4) zgadzam sie
z pogladem Prof. A. Biatasa (Komentarz, PAUza Akade-
micka 644), formutujgc go jeszcze radykalniej: konieczna
jest catkowita integracja wszystkich dziedzin z domeny
science, razem z matematyka, oraz catej humanistyki
przynajmniej do 3 klasy liceum (moze w ostatniej klasie
podzieli¢ tylko na dwa obszary: humanistyke i zintegro-
wang science).

JANUARY WEINER
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Jaka bedzie przyszia podstawa programowa?
Taka, jaka stworzymy

Ministerstwo Edukacji wprowadzito juz kilka zmian
korzystnych dla naszych uczniéw i nauczycieli, a obecnie
trwajg prace nad oczekiwanym odchudzeniem podstawy
programowej, czego — moim zdaniem — nie nalezy robic
w pospiechu. W Wielkiej Brytanii — ojczyzZnie wielu no-
blistow — system szkolnictwa jest skuteczny przy braku
ministerialnej podstawy programowej, lecz nauczyciele
poszczegdlnych przedmiotéw tatwo znajdujg wskazowki,
ktére wiadomosci i umiejetnosci powinien posigs¢ uczen
na danym szczeblu edukacji. Sprébujmy mysle¢ w takim
wiasnie kierunku.

W zakresie immunologii — kazdy absolwent szkoty
podstawowej, a tym bardziej Sredniej, powinien z prze-
konaniem poddawac sie szczepieniom profilaktycznym,
nie naduzywac antybiotykdéw oraz swiadomie zapobiegac
aktualnie rozprzestrzeniajgcym sie chorobom zakaz-
nym. W przyszto$ci kazdemu moze sie przyda¢ wiedza
o konflikcie Rh i grupach krwi, o dziedziczeniu choréb
genetycznych oraz znaczeniu dawstwa krwi lub narzadow.
Nauczyciel znajdzie sposob na przekazanie tych infor-
macji nawet dzieciom w szkole podstawowej; inaczej
podejdzie do licealistow niepasjonujgcych sie biologia,
a jeszcze inaczej do ich rowiesnikow wigzacych przy-
sztos¢ z medycyna, biotechnologig lub ochrong przyrody.
Nowa podstawa programowa powinna by¢ w kazdej
dziedzinie drogowskazem do wiadomosci i umie-
jetnosci przydatnych w zyciu dorostym absolwenta
i by¢ tatwo dostepna do biezacych korekt lub uzupet-
nien. Obecnie musimy znalez¢ sposéb na zorganizowanie
okresu przejSciowego w edukacji, gdy juz mamy zdia-
gnozowane przyczyny niesprawno$ci systemu, lecz brak
nam jeszcze narzedzi (podrecznikéw!) do jego naprawy.

Istniejg teraz trzy (zwiezte) podstawy programowe
do biologii: dla szkoty podstawowe;j, dla liceum w zakresie
podstawowym i dla liceum w zakresie rozszerzonym,
oraz towarzyszace kazdej z nich (tasiemcowe) tresci
nauczania, ktére — w praktyce — sg wykazem wymagan
z poszczegolnych dziatéw biologii i ktére sg krok po kroku
omawiane przez autoréw podrecznikdéw szkolnych. Tresci
ksigzek utozone sg od poziomu molekularnego i komor-
kowego (biochemia, cytologia), co realizuje sie w klasie
V szkoty podstawowej (absurd!!!) i pierwszej licealnej,
poprzez ,systematyke” najpierw mikroorganizmaow,
a nastepnie ,coraz wyzszych” organizmoéw roslinnych
i zwierzecych, w tym cztowieka (w klasie VIl szkoty pod-
stawowej oraz Il lub Il liceum), po genetyke i biotechno-
logie oraz ewolucje i ekologie, realizowane w ostatnich
klasach nauczania biologii w szkole podstawowej (VIII)
i Sredniej (Il lub 1V dla zakresu podstawowego lub roz-
szerzonego). Przepraszam za skandalicznie nienaukowe
uproszczenia...

Obowigzujace obecnie podreczniki licealne do bio-
logii publikowane s3 tylko przez dwa wydawnictwa. W obu
wydawnictwach ksigzki do zakresu rozszerzonego po-
wielajg wszystkie tresci zakresu podstawowego (tacznie
z istniejgcymi tam usterkami) i dodajg arbitralnie wybrane
nowe tresci (z kolejnymi usterkami, a nawet btedami),
ktére — szczegdlnie w przypadku biotechnologii czy in-
zynierii genetycznej — szybko sie dezaktualizujg jako nie-
trafione lub wyparte przez lepsze rozwigzania. W moim
przekonaniu, wiadomosci z zakresu podstawowego
z nadmiarem wystarczg do zdania matury sprawdza-
jacej umiejetnos¢ logicznego myslenia i kojarzenia faktow.
Zwracam sie wiec do edukatoréw z Ministerstwa Edukaciji
z postulatem nauczania biologii w liceach tylko w zakresie
podstawowym, nawet w klasach profilowanych, co uwolni
czas na zajecia terenowe i laboratoryjne. To samo zale-
cenie nieco zredukuje liczbe terminéw specjalistycznych
(réwnowazng nauczeniu sie podstaw jezyka obcego!)
obecnych w podrecznikach do biologii, absolutnie nie-
przydatnych w zyciu codziennym przyrodnikéw, a tym
bardziej humanistéw.

Na ogromne zréznicowanie zainteresowan i tempe-
ramentow biologow, wsrdd ktérych ekolog kocha prace
w terenie, a biotechnolog jest szczesliwy w laboratorium,
zwrocit przed laty uwage tworca legendarnego podrecz-
nika, znanego jako Biologia Villeego, w ktérym kazda
z osmiu czesci jest na tyle autonomiczna, ze mozna
z nich korzysta¢ w dowolnej kolejnosci, zaczynajgc albo
od Organizacji zycia (obejmujacej trudne dla poczatkuja-
cych podstawy biochemii i cytologii), albo od przydatnych
dla Homo sapiens wiadomosci z dziatu Struktury i procesy
zyciowe zwierzgt, czy od czesci Ekologia. W tym kie-
runku powinny i§¢ przyszte interaktywne podreczniki do
przedmiotéw przyrodniczych, a nauczyciel bedzie zarza-
dzac¢ kolejnoscig wykorzystywania obecnych i przysztych
ksigzek, zaczynajgc od najbardziej przydatnych w zyciu
dorostym. Obecne podreczniki licealne warto postawié
na gtowie, wykorzystujgc w klasie | i Il liceum materiat
z ksigzek do klasy Il i lll zakresu podstawowego, doty-
czacy cztowieka, genetyki, ewolucji i ekologii. Pozostate
podreczniki stuzytyby tylko uczniom zainteresowanym.

Nauka w klasach 1-VI szkoty podstawowej powinna
polega¢ gtéwnie na poznawaniu lasu, parku lub stru-
mienia albo ogladaniu filméw przyrodniczych, oraz pro-
wadzeniu ‘odkrywczych’ doswiadczen w przyszkolnym
ogrédku lub pracowni biologicznej. W klasie VII i VIII
uczniowie zapoznajg sie z dziataniami prozdrowotnymi
na rzecz nie tylko cztowieka, lecz catej przyrody. Szkota
$rednia pomoze ‘unaukowi¢’ i usystematyzowac te wiedze,
a zainteresowani rozpoczng ksztatcenie w wybranym za-
kresie, hobbistycznie lub zawodowo.

BARBARA PLYTYCZ
Uniwersytet Jagiellonski

PS. Po usunieciu usterek warto udostepni¢ na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji wszystkie istniejgce obecnie
podreczniki (PAUza 673). W ksigzkach do zakresu podstawowego i rozszerzonego jednego z wydawnictw znajdziemy
Swietny schemat zaptodnienia pozaustrojowego (szansy dla nieptodnych par) oraz informacje o antykoncepcji z tabelg
skutecznosci, podczas gdy ksigzki drugiego wydawnictwa nie wspominajg wcale o zaptodnieniu in vitro (cho¢ nie-
ptodnos¢ dotyka w Polsce 20% oséb w wieku rozrodczym), natomiast problematyke antykoncepciji znajdujemy tylko
w programie rozszerzonym. Czemu przyszli fizycy, artysci lub jezykoznawcy mieliby by¢ pozbawieni tej informaciji?


http://pauza.krakow.pl/673_2024.pdf

